Bonjour... )

Boundzoo (patois de Roisan, Vallée d'Aoste)
Bondzor (patois de Verrayes, Vallée d'Aoste)

Bondzo (patois de Bagnes, Valais)
Bondzoua (patois fribourgeois)
Bondjoué (patois de Montignez, Jura)

Bonzho (patois de Cusy, Savoie)

Bonjorn (occitan, France)

Bojour (picard, France)

Bondjot (wallon, region de Namur, Belgique)

Giinaydwn... Dobar dan... Salam aleitkum... Bos dias...
Mirédita... Good afternoon... Mbote... Guete Tag...
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Les patois a I’école: pourquoi? pour qui? comment?
Un premier exemple

L'éveil aux langues
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Evidence de la pluralité et réponses possibles: le contexte
suisse

Quelques prises de position en guise de conclusion




1. Quelle prise en compte des dialectes et
varietes regionales a I’école?

* faut-il enseigner les dialectes™? [ce n’est pas possible dans tous les
contextes... |

e Faut-il les ignorer? [non, assurément pas!|

=>» N’y aurait-il pas d’autres maniéres d’aborder la
question?...

=>» Clarifier ce qu’on entend par « prise en compte »,
deéfinir ce qu’on peut / doit faire a I’école, pourquoi et
comment.

= questionnement didactique.

*NB: nous employons parfois le terme dialecte, parfois le terme patois. Pour une discussion de ces
termes, cf. EOLE et patois, Annexe 1, p. 237-239.




2. La tentation du folklore

k}j
MENU DE BENICHON

Cuchaule
beurre
moutarde

Bouillon
bouilli
Rago(t d'agneau
aux gros raisins
Poires a «botzi»
Pommes purée

Jambon, saucisson
Choux, haricots
Gigot d'agneau
Pommes purée

Salade carottes rouges

Creme au baguet
meringues
fruits

Beignets (SU genou) Cuguettes de Bénichon, pains d'anis. croquets
bricelets, pain d’anis
croquets, cuguettes

% 4




Pour en finir avec ces conceptions
folklorisantes...

La tentation du folklore, c’est le fait de cantonner 1’abord
des dialectes et wvarictés régionales a des aspects
anecdotiques, comme si les dialectes ne concernaient que
cela. L’extrait ci-dessous en fournit un bel exemple...

« Le Romand soucieux de bien parler devra posséder aussi bien que possible la
langue qui appartient a tous, et en méme temps la distinguer des idiotismes
¢gionaux. A la premicre les expressions importantes, la grande majorité des €crits,
la pensée, la science, I’enseignement, la recherche ; aux seconds, I’intimité, la
convivialité, la cordialit¢ du carnotset, de la pinte, du chalet des Alpes. A la
remicre, la réflexion, la distance critique qui apprécie et définit ; aux seconds, les
agapes charcutieres et fromageres, le ressourcement de 1’identité ethnique autour

- de ses rites culinaires et ses spécialités. Ici, le vernaculaire aura sa pleine vertu et
rendra sa pleine saveur. »

Ares, G. (1994). Parler suisse, parler francais. Vevey, Editions de 1’ Aire.




Une conception plus intéressante: C.-F. Ramuz

« On parle beaucoup, ces temps-ci, de "régionalisme": nous
n'avons rien de commun avec ces amateurs de "folklore".
[...] Nos usages, nos mceurs, nos croyances, nos facons de
nous habiller, les mots a nous que nous pouvons avorr, et
qu'on dise une "boille" au lieu d'une hotte a lait, toutes ces
petitesses-1a, qui ont seules paru intéresser jusqu'icl nos
fervents de littérature, non seulement seront pour nous sans
importance, mais encore nous sembleront singulicrement
syjettes a suspicion. [...] Le particulier ne peut €tre, pour
nous, qu'un point de départ. On ne va au particulier que par
amour du général et pour y atteindre plus sirement."

C.-F. Ramuz, Raison d'étre, p. 57.




3. Aborder la question autrement

L’enjeu d’une prise en compte, a 1’école, des dialectes — et de la variété
langagiecre en général — est a la fois une question ¢thique,
sociolinguistique et didactique.

Il s’agit de fournir aux ¢leves les compétences et connaissances
plurilangagicres qui sont pertinentes pour eux, dans I’environnement dans
lequel ils vont prendre place.

Ces compétences et connaissances incluent:
e la maitrise (communicative) de certaines langues,

e des savoirs a propos des langues de leur environnement proche et
lointain,

e des savoir-faire leur permettant de se débrouiller dans des situations
linguistiquement diverses et de développer leurs compétences et
connaissances,

e ainsi qu’un rapport aux langues et a leur diversite.




Aborder la question autrement

L’enjeu consiste €galement, ainsi, dans un monde pluriel
et complexe, a aider les ¢leves a concilier les différentes
facettes de leur i1dentit¢ langagiere et a construire une
identite ouverte, plurielle et moins conflictuelle.

= Pour ce qui concerne les dialectes, cela revient en
particulier a réduire les sentiments qui semblent empécher
les gens d’étre bien dans leur langue — sentiment qui se
construit déja a 1’école.




4., Les patois a I’école: pourquoi? pour qui? comment?

Pourqguoi?

e Reconnaissance et/ou développement du répertoire
langagier des €leves

e Prise de conscience de la pluralité linguistique et
culturelle de I’environnement proche

e Développement de la culture langagicre, ouverture a
la diversite

Pour qui?

= POUR TOUS LES ELEVES!
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5. Un premier exemple: Le Yatzy

Eole et patois

Le Yatzy des lanques
(e ma classe

Une activité d'"entrée", pour entrer dans la diversité des langues - mais aussi des dialectes et
patois - & travers la diversité des formes de salutation. Une découverte centrée sur I'écoute de
mini-dialogues et un jeu - le yatzy - qui favorise une familiarisation ludique avec ces variétés dont
les éléves n'imaginent pas toujours |'existence. ..

Pour une présentation plus détaillée de cette activité, voir EOLE, volume I, p. 41-53 (pour les langues
du monde), et EOLE et patois, p. 119-124 (pour les dialectes / patois).




IL.e Yatzy des langues de ma classe
(Activite d"entrée)
Exemple 1: Le Yatzy
Sowurce
EOLE 2, Activitée 1, pages 4153
Degrés conseillés
s_6H
Domames EOLE
Diversité linguistigque, commmunication
Phases Durée Contenus ajoutés Matériel ajouté Remarques
indicative
A 40 mn (ou | Le déroulement de Doc Eléve 6 Possibilité soit de faire d'abord
A l'écoute des 2X40mn) I'activité avec les Audio 7 I"activité selon EOLE puis avec les
langues variétés dialectales (a dialectes, de la faire seulement
la place des langues avec les dialectes ou en mélant
initiales ou mélangées dialectes et langues.
3 elles) reste le méme.
B 20 & 90 mn | Pas de changement. (Audios 8 3 17) Les documents audios 8 &
Construisons un Yatzy 17 (transcrits dans le script
des langues audio) peuvent étre utilisés pour
construire le dé.
C 40 & 90 mn | Pas de changement. Avec dialectes si ceux-ci ont été
Jouons au Yatzy! utilisés lors de la construction du
jeu.

Annexe documentaire: "Bonjour™ et les autres formes de salutation dans le monde. (EOLE, Volume ll, p. 51)

Annexe documentaire: cf. Annexe documentaire Bonjour dans différents dialectes, en annexe de
I'activité Bondzoua, bénzor, bondjoué (p. X).




Exemple 1: Eole et patois
Le Ya.tzy Docurment-Elgve &

1. fAwvant I'écoute de I'enregistrement :

=  Entoure, pour chague message, |'éguivalent de « Bonjour ».

=  |nscris, gquand tu le peux, le nom du dialecte du message dans les différents rectangles.
2. Pendant I'écoute de I'enregistrement:

= Ecris, dans le petit carrg, le numéro du message.

Q} =  Complete les rectangles (nom du dialecte du message)

Bandho,

Emé-tow k°E balye ?

Emé-tow ké ¢t tapalke 7 i

D" m'apalo Jérs Bondjous,

A rd Cment guicoli wvait 7
Bondrows Crment gqu’ te Haippeules ?
Kemén va-thé 7 | | ! m aippewle Disin-Aaine

Kemén i-ths a non? A rvagers

Chu & non Deoje. |:| |

A revere - |:|
| | wallon
I:l patois de Roisan (Vallée d”Aoste) Banzor

Komen téva t& 7
patois de Chermignon (Walais) Kowe t'5-ho nan 7
Y& ndn Moneks

bondiod, patois fribourgeois
- - : > A resime
gﬂﬁ: E,ZE‘:;? :G? v - patois de Cusy (Savoie)
On m” lome Pol francais |
A rivedy oocitan I:l
| picard
I:l patois de Montignez (Jura) Bonjour
. Ecmint gu’a vo 7
'gm-m""r' , S Ecrmint qu’ch’est tin tchot nom ?
CNTHTRETTE Vs tu . . .
Min tchod mom, ohest Dyiyornime
Cormment t'appelles-tu 7 Ads
Je m’appelle Matteo
AL rewvoir | |
I:I Bonjorn, Boondzoo,
Cossi vas Komen va-ti 7
Cossi te somas 7 Kdme teu teu kriye ?
N apeli Paire Mew kripo Mariee
Al reveirel Tankpe

I | [
] [ ]

124 & M7 - IRDP




Exemple 1:
Le yatzy

(pour chaque
activité le script
audio est fourni
pour I’enseignant)

Script audio

4}): Audio 7 (CD 2 / Piste 1)
Message Mo 1 (France, région de Toulouse, occitan)
Bonjorn,

Cossfvas?

Cossl fe sonas ?

M‘apéli Péire.

Al reveire !

Message No 2 (Jura, Montignez)
Bondjoué,

C'ment qu’goli vait?

C'ment qu’ te t'aippeules ?

I m'aippeule Djain-Mairie.

A r'vodere.

Message No 3 (Valais, Chermignon)
Bonzor

Komén tévatérs

Koué t'4-hd nén ?

Y& non Moneka.

A révirre.

Message No 4 (picard)

Bonjour,

Ecmint gu’a vo ?

Ecmint qu’ch’est tin tchot nom ?
Min fchot nom, ch’est Djivonme.
Adé.

Message No 5 (Cusy, Savoie)
Bondho,




6. L’éveil aux langues: definition

Il y a éducation et ouverture aux langues lorsqu’une part
des activités porte sur des langues que I’école n’a pas
I’ambition d’enseigner (qui peuvent étre ou non des
- langues maternelles de certains eleves). (Cf. projet Evlang)

Autrement dit, les activités didactiques proposees dans ce
cadre ont toutes pour caractéristique de faire travailler les
¢léves sur plusieurs langues (parmi lesquelles la ou les
langue(s) locale(s), la ou les autre(s) langue(s)
enseignée(s) a 1’¢cole, les langues parlées par les €leves,
les langues patrimoniales, etc.), sans avoir cependant pour
ambition premiere de les enseigner.




L_es finalités de I’évell aux langues

Dans le cadre d’une ¢ducation plurilingue — telle que
definie par le Conseil de I’Europe —, 1’éveil aux langues
participe surtout de I’éducation au plurilinguisme, en tant
que celle-c1 constitue 1’une des conditions du maintien de
la diversité linguistique, développe la tolérance
linguistique, sensibilise a la diversité des langues, et forme
a la citoyenneté democratique.




Des objectifs divers

développer chez les ¢leves des représentations et des
attltudes positives d’ouverture a la diversité linguistique et
culturelle et de confiance envers leur propre répertoire (attitudes,
savoir-étre);

L deévelopper leurs capacités d’observation, d’analyse et de
réflexion a propos du langage et des langues (aptitudes, savoir-
faire) ;

o ¢largir leurs connaissances a propos des langues, en les
inscrivant dans le contexte plurilingue du monde actuel (savoirs);

o accroitre leur motivation a apprendre des langues et enrichir
leurs stratégies d’apprentissages (attitudes, savoir-€tre, savoir-
apprendre).




Eveil aux langues: caractérisation

Dans les activites, 1l s‘agit d“aborder les langues

.  en multipliant les occasions de passer de I’une a
- l’autre,

* en prenant appuil sur ce que les €leves savent dans
I’une pour mieux en comprendre une autre,

 en découvrant ce qui est semblable ou différent dans
les unes et les autres

* en passant par une langue pour en découvrir une
autre...




Léveil aux langues
Deux mots d’histoire: language awareness, pédagogie intégreée,
eveil aux langues et... approches plurielles

Hawkins, E. (1987). Awareness of Language: an introduction.
Cambridge: Cambridge University Press.

wareness of Language, Série de livrets pédagogiques, Cambridge University Press

» Hawkins, Eric (1983). Spoken and Written Language

* Astley, Helen (1983). Get the Message!

« Jones, Barry (1984). How Language works

* Astley, Helen & Hawkins, Eric (1984). Using Language

« Pomphrey, Cathy (1985). Language Varieties and Change

* Dunlea, Anna (1985). How do we Learn Languages?

* Mc Gurn, Jim (1991). Comparing Languages : English and its european Relatives
* Morwood, James & Warman, Mark (1991). Our Greek and Latin roots

Hawkins, E. (1992). La réflexion sur le langage comme "maticre-pont"
dans le programme scolaire. Reperes 6, pp. 41-56.

Cf. L. Dabéne — D. Moore — Chr. Luc — M. Candelier — N. Auger — Chr.
erregaux — M. Kervran...




7. Un deuxieme exemple:
Des animaux en nombre

Dans les langues romanes, les marques du singulier et du pluriel se
réalisent de manicre tres diverses : tantot, il y a peu de différences et,
tantot, les formes se différencient a I’oral et a 1’écrit.

En ¢écoutant différentes personnes qui parlent de chiens, de vaches ainsi
que de souris et de chats qui se chassent, les ¢leves découvrent la richesse
des formes dans les dialectes et langues régionales.

Source EOLE, vol. 2, Activité 4, pages 75 a 88
Degrés conseillés 5-6H

Domaine EOLE Fonctionnement et regles de la langue
— discrimination auditive

Cf. EOLE et patois, p. 133-144.




7. Un deuxieme exemple: Des animaux en nombre

L'activité en un clin d'ceil
L'activité suit le déroulement indiqué dans EOLE (Volume I, p. 75 & 88), mais une Situation-
recherche supplémentaire (3) est ajoutée avant la synthese.

Phases Durée Contenus ajoutés Matériel ajouté Remarques
LT

Mise en situation 30-45mn | Pas de changement.

Un mémory

d'animaux en

différentes langues

Situation-recherche 1 45 mn Pas de changement.

Des régles plurielles

du pluriel

Situation-recherche 2 45 mn Pas de changement.

Le pluriel dans 4

langues romanes

Phases Durée Contenus ajoutés Matériel ajouté Remarques
indicative
Situation-recherche 3 | 30-45mn | Nouvelle Situation- | Nouvelle fiche: Docu-
Qui chasse qui? recherche: repérer | ment-Eléve 4bis.
les marques du
pluriel dans quelques
dialectes.
b Synthése 45mn Méme déroulement,
Le pluriel en francais
et dans d'autres

lanques




Des animaux en nombre

VoL. [l

Document-Eléve 4bis

Chien et vache, chiens et vaches

Complétez le tableau suivant en écoutant bien les documents audios 4 a 9.

au singulier: un ou
deux articles?

au pluriel: un ou deux
articles?

]

L‘E‘;
|

L=
a l'oral; une ou deux
formes?

a l'oral: une ou deux
formes?

francais

patois de Bagnes

patois de Chermignon

patois valdotain

occitan

wallon




RQui chasse qui?

Ecoutez bien les enregistrements et indiquez par une flache qui chasse qui.

Phrase 1 Phrase 2
» ¥ a.l
Sl m
La souris chasse les chats
frangais ‘/?ﬂj :/‘@‘
] )
SIS ANA R NNt
Wl SN
nEY L PR e
patois de
Chermignon “/E“ ?,/"-T-‘
Qv = & =
pEl = e
patois
valdétain ‘ﬂ T/“-T“
e s = E
occitan
e )= AL
Qi = &




MNAac natAa
LJTO IJCU..U'

S
langues du
monde...

oY B AV4

u

(Pour I’activité sur les
langues du monde, cf.
EOLE, volume II, p. 75-88)

Compléte ce mémory

I'escargot katak-katak I'éléphnt
keciler les escargots
simioj kaballu babi-babi

<

les serpents

et “',_
kuniklo

=

singa phisinaka develer
le serpent les vaches babi phisi
esek anu kunikloj garwanaka
=i
la vache fare kaballunaka singa-singa




Le pluriel
en francais
et... en
portugais

Prénom: Document éléve 2¢

Fiche d'observation: francais - portugais

Observe attentivement ces différentes phrases ou groupes de mots tirés du texte d’Antonio.
Essaie ensuite de répondre aux questions.

1. Marques du pluriel

| | 1
| le réve osonho | e lapin ocoelho | flemarché | omercado
l les réves 0s sonhos | les lapins os coelhos i les marchés | os mercados
la maison lacasa | Javache avaca la poule agalinha |
| |
les maisons ascasas | les vaches as vacas les poules | as galinhas

1. Souligne en frangais et en portugais les marques du pluriel du nom. Que constates-tu ?

2. En portugais, la marque du pluriel du nom se prononce. Et en francais, prononce-t-on
généralement la marque du pluriel du nom ? Précise ta réponse.

2. Pronom sujet

If @ une vache. Tem uma vaca. ]
Elle pondra des oeufs. Pora ovos.

" Je vais attraper ce lapin. - Vou apanhar este coelho.
Je vendrai son lait. Venderei seu leite.

1. Souligne le pronom sujet en frangais. Que se passe-t-il en portugais ?

17
i

Mo, je comprends les langues voisines 1

EOLE - 5+ / &




ou en hollandais...

2. Observe bien ces nos.

Francais | Hollandais smgulier | Francais | Hollandais
smgulier pluriel pluriel
soulier schoen souliers schoenen
ceinture rietn ceintures FiETED
gant handschoen gants | handschoenen
bracelet armbatd bracelets | armbanden

Quel changement v a-t-1l entre les noms singuliers et pluriels en hollandas?

Phrases & compléter
Comtne tu peux votr, le n'est pas la marque du pluriel dans toutes les langues Par
exemple, en hollandais on ajoute un pour mettre les noms au pluriel.

- Cette activite est tirée d’un site queébeécois proposant diverses activités
d’¢éveil aux langues:




8. L’ouvrage EOLE et patois

Table des matiéres

L INTRODUCTION. ...ttt ettt 5
. LES ACTIVITES .o 17

EOLE VOLUME |
Bondzoua, bonzor, bondjoué
FIrara JACUES ..o e

L8 PAPAGEI . .t ettt
- Picto, pictogrammes ef ratatam............ooooiiii s 41

Le TaPIS VOIANT ..o 43
Vous avez dit KIKIRIKI? .o 45
Silence, NOUS BCOUTONS. .. ..o.oiiiiiii oo 51
Le petit cheval au carnaval des [angues.............ooiiiii e 63
Yoyo, bonbons et compagnie
Le téléphone a ficelle .................

Il BT MUBGES ... e

Julie, Julieta et GIUlANA ..ot
Fruits et légumes en toUS GeNIeS ..ot
L8 P OB e
Quelle langue parlons-nous donc?

EOLE VOLUME Il
Le Yatzy des langues de ma classe.........c.oooiiiieiiieiie e 19
Lerap des langues de: ma: Classe . i vm s v s s s R B 125
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8. L’ouvrage EOLE et patois
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8. L’ouvrage EOLE et patois

PATOIS DE ROISAN ET DE VERRAYES (VALLEE D’AOSTE;
ITALIE) [Cf. Annexes, p. 257-258]

Bref descriptif
Les patois de Roisan et de Verrayes sont deux varietés de parlers
francoprovengaux de la région italienne de la Vallée d’Aoste. Dans
I’ensemble de la région, la pratique des patois survit encore bien (ces
langues sont trés souvent transmises de fagon naturelle aux nouvelles
geénérations) bien que leur utilisation quotidienne risque de plus en plus de
se limiter aux realités paysannes des petits villages de la Vallée. Des cours
de I’Ecole populaire de patois pour les adultes, un concours pour les éléves
des €coles maternelles et primaires (Concours Cerlogne), ainsi que d’autres
activités telles que le théatre populaire visent la valorisation et la
sauvegarde de ces langues traditionnelles.
La fragmentation linguistique interne a la région est considérable (chaque
village possede sa propre variéte), mais cela n’empéche pas
I’intercompréhension. Il existe deux variétés principales : a 1’ouest les
patois de la Haute-Vall¢e, et a ’est ceux de la Basse-Vallée, avec une zone
de transition au milieu.




PATOIS DE ROISAN ET DE VERRAYES (VALLEE D’AOSTE; ITALIE)

Le parler de Roisan peut €tre représentatif de la variété de la Haute-
Vallée alors que le patois de Verrayes se trouve dans la zone
intermédiaire qui partage certains traits linguistiques avec la Haute-
Vallée et d’autres avec la Basse-Vall¢e.

Les différences entre les deux parlers sont de tous types : phonétique
(ex. tselin - tcheun « chien »; tsanti - tsanta « chanter »), lexicale (ex.
djapi - barsa « aboyer »), syntaxique (emploi ou non-emploi du
pronom sujet : mindjo - deu meudzo « je mange »). Mais ils ont
¢galement de nombreux traits en communs, tels que la chute des -r-
intervocaliques (fé-e / fa-e « faire »).

Informateurs

Notre informatrice pour le patois de Roisan (commune en haute Vall¢e
d’Aoste, dans la Vallée du Grand-Saint-Bernard) a 36 ans. Elle est
professeure a I’Université de Neuchatel.

L’informatrice pour le patois de Verrayes a 29 ans. Elle est doctorante
a I’Universite de Neuchatel.

Comment lire cette variété ?

Les patois de Roisan et de Verrayes sont transcrits en « graphie
commune » (Cf. Annexes documentaires, p. 263).




9. Quelques autres exemples

Silence nous écoutons... (p. 51-62)
¢

Le petit cheval au carnaval des langues (p. 63-68)
L

Julie, Julieta, Giuliana (p. 97-102 + écouter
I’audio 80, CD 1)

Bingo! (p. 161-164; en fabriquer un avec
votre classe?...)




Le teléphone a ficelle (p. 77-88)

W
Le téléphone 2 ficelle Vo | 1 1 '@ Audio 11 (CD 1/ Piste 55) QJ

(Patois de Roisan (Vallée d'Aoste, Italie). Le texte est enregistré sans que le nom du dialecte soit
Document-Eléve 13 donné)

Lo téléfone a fisélla

Matéryel

Dé-e bouite de kounsérva vouide

Etin kiyou

Edn martelétte
Lo téléfone a fisélla Etnna lounaze fissélla.
Kémme fée
- Edn fi etinna pénya borna i méitén di foan di bouite avoul lo kiyol é lo martelétte.
- EGn passe [a fissélla pe la borna.

Matéryel ,

- Edn fi etin mouf de nyaou dedetn le bouite.
Dd-2 bouite de kounsérva voulde - EGin tedn le bouite én teryén la fissélla.

- Edn pou téléfoln-I.
Edn klyou
Eun martelétte /E |
Eunna foundze fissélla. g
Kamine fée

- Etn fi eunna pénya borna i méitén di foln di boulte avoul o kiyol é lo martelétte.
- Etin passe la fisséfla pe la borna.
- Etin fi etin mouf de nyaou dadedn fe boufte.

- Etin tedin e boulte &n teryén a fissélla.
- Etin pou téléfodn-1.




Le teléphone a ficelle

Prolongements Peut-on se comprendre entre dialectes ? NOUVEAU

Les ¢leves, en groupes, recoivent des textes (2 ou 3 par groupe) dans
différents dialectes et les comparent systématiquement, a 1’oral et/ou a
I’écrit, au niveau du vocabulaire (lexemes, prépositions...) et des
organisateurs textuels (titre, numérotation des étapes...). Ils tentent
avant tout de comprendre les textes qui leur sont soumis, en s’aidant
éventuellement du Glossaire pluridialectal proposé dans le Document 3.

Lors de la synthése par la classe, 1’origine commune de tous les
dialectes examinés est mise en évidence et expliquée aux éléves (cf.
Annexes documentaires, p. 239). Les possibilités d’intercompréhension
qui découlent de leur origine commune sont soulignées et illustrées par
quelques exemples.

NB : Ce prolongement peut €tre propos€ indépendamment du reste de
I’activite et a un autre moment. Il gagne d’ailleurs a étre réalis¢ avec des
cleves plus agés (degrés 7-8H).




e voleur de mots
(Cf. EOLE, vol. II, p. 63-74 + EOLE et patois, p. 127-132)

Proposition 3: les mots francais d’autres régions

La proposition de Louise est d’offrir aux habitants des mots
qu’on utilise dans sa région a elle, le Québec. Les mots de la
premicre colonne designent différents jeux ou jouets dans le
- francais du Québec. Pouvez-vous les relier comme dans

I’exemple ?
gligzoire sarbacane
balancigne \‘:mre]le
balloune 1:te de luge

tire-pois balancgoire
joke balle
marence tobogan
rume-culottes cache-cache

cimquante farce, blague




e voleur de mots

Patols Francais
cheijon e hirondelle
corbi e printemps
irondaa * saison
eulton . &t
feurtin e corbeau
agnié e agneau
1ve e automne
tsautin » fourneau

forné e hiver




10. Le CARAP
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La compeéetence plurilingue et
pluriculturelle

On désignera par compétence plurilingue et
pluriculturelle la compétence a communiquer
langagierement et a interagir culturellement d’'un
acteur social qui possede, a des degrés divers, la
maitrise de plusieurs langues et I'expérience de
plusieurs cultures. On considerera gu’il n'y a pas
la superposition ou juxtaposition de competences
distinctes, mais bien [l'existence dune
compétence complexe, voire composite, dans
laquelle I'utilisateur peut puiser.

Cadre européen commun de référence pour les langues,
Conseil de I'Europe, 2001, p. 129




L_’education plurilingue

L’éducation plurilingue comprend a la fois les formations
plurilingues et I’éducation au plurilinguisme :

« la formation plurilingue consiste a valoriser et a développer les
répertoires linguistiques individuels des locuteurs, des les premiers
apprentissages et tout au long de la vie. Par formation(s) plurilingue(s),
on se réferera désormais aux enseignements de langues (nationale,

« e€trangere », régionale...) dont la finalité est le développement du
plurilinguisme comme compétence.

« I’éducation au plurilinguisme constitue 1’une des conditions du maintien
de la diversité linguistique. Par éducation au plurilinguisme, on se
référera aux enseignements, non nécessairement de langues, destinés a
¢duquer a la tolérance linguistique, a sensibiliser a la diversité des
langues, et a former a la citoyenneté démocratique.

Définitions tirées du Guide pour I’élaboration des politiques linguistiques éducatives en Europe (De la diversité
linguistique a I’éducation plurilingue)

[




De I’évell aux langues aux approches
plurielles des langues et des cultures

Nous appelons « approches plurielles des
langues et des cultures » des approches
didactiques qui mettent en ceuvre des
activites 1mpliquant a la fois plusieurs
varietes linguistiques et culturelles.

Quelques exemples: didactique integreée, éveil aux
langues, intercompréhension entre langues
apparentées... mais aussi: traduction, enseignement
intégre langue-discipline, didactique de 1’exolingue...

Cf. Projet CARAP, CELYV, 2011




6.2. Le référentiel Compétences et ressources

~ Compétences en jeu dans le cadre d’approches plurielles des langues et cultures

C1 : Compétence a gérer la
communication linguistique et culturelle
en contexte d’altérité

Cl1.1. Compétence
de résolution des
conflits / obstacles
/ malentendus

C1.3.Compétenc
e de médiation

C2 : Compétence de construction et
d’élargissement d’un répertoire
linguistique et culturel pluriel

C1.2. Compétence de
négociation

Cl.4. Compétence
d’adaptation

C2.1. Compétence a
tirer profit de ses
propres expéeriences
interculturelles /
interlinguistiques

C2.2. Compétence a
mettre en ceuvre, en
contexte d’altérité,
des démarches
d’apprentissage plus
systématiques, plus
controlées

C5. Compétence
distanciation

de

C4. Compétence a donner du sens a des éléments
linguistiques et/ou culturels non familiers

Cs.

C6. Compétence a analyser de facon critique la
situation et les activités

(communicatives et/ou

d’apprentissage) dans lesquelles on est engage

Compétence de
décentration

C7. Compétence de
I’Autre, de I’altérité

reconnaissance de




|_es descripteurs de ressources: un
exemple dans le domaine des savoir-faire

] 1
5-1.29 Saveir-"ohserver-analyserles-sons-(dans-des-langue s-peu-ouwpas-connues )« .
i
a-1217 Savoir-éconter-“attentivernent -I-de-maniére-chlée® des productions-dane différentes langnesss ¥
i
a-1.2.27 Savolr-1oler-les -sons-[phonérnes] & G
+Hi
a-1.4.37 Savolr-“1soler-f-se grnenter” les syllabes &
i
5-1.2.4 Savolr-analyser un-systérne phonologigue (- 1soler-les uratés fles-classer-. | s =
+Hi
1
5-1L.39 Savoir-“observer--analyser™les-ecritues-(dans-des-langues-peu-owpas-connues i G
i
a-1.3.17 | Savolt-isoler-les uratés - graplagues - phrases-froots -funités miniroales e &

NB: ce premier exemples de formulation des ressources est extrait du premier document (papier) dans
lequel ils ont été publiés (2007). Les documents suivants montrent la maniére dont les ressources sont
désormais présentées sur le site du projet:




L_es descripteurs de ressources: un exemple
dans le domaine des savoirs

K 2.4 | Savoir que 'identité se construit entre autres en référence a la langue O

K2.5 Connaitre quelques caractéristiques de °sa situation / son O
environnement® linguistique

- K25.1 | Avoir des connaissances sur la diversité sociolinguistique de :

'environnement propre

K 2.5.2 | Connaitre le réle joué par les diverses langues de I'environnement (/ la ©ﬁj
langue commune et scolaire / la langue familiale / ...)

K 2.5.3 | Savoir que son identité linguistique propre peut étre complexe (en lien @%
avec l'histoire personnelle, familiale, nationale...)

K2.5.3.1 | Connaitre les éléments déterminants de sa propre identité O
linguistique

K 2.6 Connaitre quelques faits historiques (liés aux relations entre °les

peuples / les gens®, aux déplacements...) qui °ont influencé / @%J
influencent® I'apparition ou I'évolution de certaines langues

K2.7 Savoir qu’en s’appropriant des savoirs sur les langues, on s’approprie ©ﬁj
aussi des savoirs d’ordre °historique / géographique®




L_es descripteurs de ressources: un exemple
dans le domaine des savoir-étre (attitudes)

A2.5 | Sensibilite au plurilinguisme et a la pluriculturalité de I'environnement
proche ou lointain

A2.5.1 | Etre sensible & [avoir conscience de”] la diversité *langagiére / culturelle®
de la société

A2.5.2 | Etre sensible & [avoir conscience de] la diversité °langagiére / culturelle®
de la classe

A25.2.1 | Etre sensible a la diversité °des langues / des cultures® presentes
dansla classe (lorsqu'elles sont mises en relation avec ses propres
“pratiques / connaissances” *linguistiques / culturelles’)

0=
0=
0=
0=




Retour a I’exemple
du pluriel

Compléte ce mémory

Q

I'escargot kokinoj katak-katak I'éléphant
kegiler les escargots
simioj kaballu babi-babi anunaka
W
> s
les serpents kuniklo birdo
phisinaka develer
= G
1 T / \
SN ¥
les vaches qarwa babi phisi
i
anu deve kunikloj qarwanaka
"= 7
la vache fare kaballunaka katak singa-singa




Quelgues compeétences et ressources en jeu
dans le mémory (< CARAP)

i/ fcarap.ecmil.at/LinkClick.aspx?fileticket =KEw4 03qWnyE% 3d#:tabid =42 5&language=fr-FR - Windows Internekt Explorer

ey T |+= http:ffcarap. ecml. atfLinkiClick, aspecefileticket=KEw4o03gWnvE % 3d2tabid=425&language=Ffr-FR. j 34| X IGu:u:ugIe

Goo glE | j !l Rechercher = 4| ) @J - I:?" Partager = @ - Sidewiki - '1? Orthographe = Q
i':? '{Rf = http:,l',l'carap.ecml.at,l'LinkCIick.aspx?FiIeticket=KEw403...| | ﬁ = E K EESI = &Pf
B S @ | I stectomer g 1@ - 1[4 © e - @ 0N - |l

0w

o

5

[

Eu - (Savoir observer/ savoir analyser)

& 1. + Savoir “observer/analyser® “des éléments linguistiques/ des phénoménes

culturels® dans des “langues / cultures® plus ou moins familiéres

Préscolaire Primaire 1 Primaire 2 Secondaire 1 2daire 2 et au-dela
(o]
i I
E|; |
A |
“ Il |
e Savoir utiliser / maitriser® des démarches *d'observation / d'analyse
o 511+ {lsegmenter en eléments/ les classer / les metire en relationi)®
i
;.
t
P
E
E
[w]
[
Lasaa

| e Y

B [ 4 2w Tp B[O © | I

' =

(i

Ly

Al




Quelgues competences et ressources en jeu
dans le mémory (< CARAP)

r=

(Savoir comparer)

3. +++ savoir comparer les phénoménes °linguistiques / culturels® de “langues / cultures®
difféerentes [Savoir “percevoir / établir® la proximité et la distance “linguistique /

culturelle®]

Préscolaire Primaire 1 Primaire 2 Secondaire 1 Sec. 2 et au-dela
._———-_-_-_-_-_-_-_-_-_.
_———-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-
,———-—-_-_-_-_-_-_-_-_-_-
S5-37.++ 4+ Sawair comparer les fonctionnements grammaticawe de

langues differentes

= Saris =




Quelques competences et ressources en jeu dans le mémory (< CARAP)

Lérincz ldika

kE.4.1++

Savair que le nombre d'éléments qui
camposent une catégorie peut différer
d'une langue a l'autre {masculin et
feminin f masculin, féminin, neutre... }

Larincz ldika

KB 1 +++
Savoir gu'il v a des fagons différentes de
margquer “certaines categories f
d'exprimer certaines relations”® {I'accord
fle pluriel / la possession... }

_




uelques competences et ressources en jeu dans le mémory (< CARAP)

A. “Atfention / Sensibilité / Curiosité [intérét] / Acceptation positive / Quverture /
Respect / Valorisation® relatives aux langues, aux cultures et a la diversité des
langues et des cultures (1 3 6)

Préscolaire Primaire 1 Primaire 2 Secondaire 1 Sdaire 2 et au-dela

Etre sensible <3 la fois> aux différences
24 ++ etaux similitudes entre des "langues /
cultures® différentes

r=

C. Attitudes / postures de : questionnement-distanciation-décentration-relativisation (9 a 12)

Préscolaire Primaire 1 Primaire 2 Secondaire 1 Sdaire 2 et au-dela

A-11 *Disponibilité 3 [ Yolonté de *suspendre “son julement | ses représentations acquises [ ses préjugés”




Des Matériaux didactiques en ligne

A vos marques, préts, écrivez !

Niveaux
Secondary 2

Thémes
language variation/diversity, language contacts,

writing/punctuation/orthography

Langues
francals

= Descripteurs

volrs-Etre

B
g

&5 Savolrs-Falre

A2.2.1.1 K1.1 [t B
A 2.5.2.1 K 1.4 5131
A 3.1 K 1.6 S.3.3
A 4.3.2 K 5.3 5333
A 5.3.3.1 K6.1 536
A 7.4 Ki6.1.1 54.3
A7.5 K6.9.1 5512
A12.2.1 K6.9.2

K 6.9.4

Description

Les étudiants vont découvrir différents systdmes d “écriture et leur évolution de leur création
& nos jours. Aprés avoir considéré | "importance d "un systéme de communication écrite,
précis et détaillé, et rassemblé des documents écrits en plusieurs langues, les étudiants
exploreront différents systémes d'écriture pour classer ces documents. En groupes et selon
les caractéristigues sulvantes @ historigue, géographique, linguistique et graphigue, |Is vont
regrouper différents systémes d " écriture et alphabets. Enfin, en s "inspirant d "autres sources
d information et de leur journal, ils réalisent en groupes une affiche sur le systéme

d “écriture de leur choix.

Source:
ELODIL : Evell au langage et ouverture & la diversité linguistique.
www.elodil.com/.../ AvosMarquesmai2006.pdf

L’exemple présenté ici figure dans la nouvelle version, en cours d’élaboration, de matériaux; cf.




... et un kit de formation

Le kit de formation, exploitable en ligne ou sous la forme d’'une formation
traditionnelle (initiale ou continue), contient — dans son état actuel — quatre
modules distincts:

= un Module de découverte,

m un module centré sur les liens entre le CARAP et les politiques
linguistiques éducatives developpées aujourd'hui dans le contexte
européen (Le CARAP et les politiques linguistiques educatives)

m un module a orientation pratique, focalisé sur des difficultés — que nous
supposons "liees" a la diversité linguistique et culturelle — que I'enseignant
est susceptible de rencontrer dans sa classe (Le CARAP en classe ...
Pour chercher arésoudre des problemes a dimension langagiere ou
interculturelle)

= un module a orientation pratique, focalisé sur et sur I'élaboration et
I'exploitation de projets a dimensions plurilingues et intercul-turelles qu'il
souhaiterait réaliser avec sa classe (Le CARAP en classe... Pour
concevoir des projets de classe ou d’école).

Cf.




11. Evidence de la pluralité et réeponses possibles: le contexte suisse
N |

S~ i~ -Alﬁ\ FaY aval B VaYe

Arme 1A
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R ey aval

nonde ? En Europe ?...

(Faute de temps, ce chapitre n’a pas €té presenté. Il fournit quelques données
sur la diversité des langues dans le monde et dans le contexte spécifique des
classes suisses et justifie ainsi la prise en compte de la diversité dans
I’enseignement.)

Area Living Number of speakers
languages

Count Percent Count Percent Mean Median
Africa 2,092 30.3 675,887,158 11.8 323,082 25,391
Americas 1.002 14.5 47,559,381 0.8 47 464  2.000
Aszia 2.269 328 3489897 147 61.0 1,538,077 10,171
Europe 239 3.5 1,504,393 183 26.3 6,294,532 220,000
Pacific 1.310 19.0 6,124,341 0.1 4.675 800
Totals 6,912 100.0 5,723,861,210 100.0 828,105  7.000

Table 1. Distribution of languages by area of origin
(< site ethnologue)




L’ héterogeneiteé linguistique
et culturelle des classes

Classes tres hétérogénes selon le canton (école obligatoire),
en 1999/2000

80% -

70%

60% -

50%

409 -

309 -

209; -

10% -

oo e

GE Tl NE SH AG SG ZG VS LU SZ AR UR OW CH
BS VD ZH GL SO0 FR TG BL GR BE JU Al NW

- © OFS/BFS/UST I

Donn¢es issues de I’Office fédéral des statistiques (OFS). Une classe est considérée comme tres
hétérogene des qu’elle comporte une proportion d’¢leéves allophones de plus de 30%.

N




Quelques guestions pour |’école suisse

Comment « gérer » cette pluralite / diversité linguistique et
culturelle?

Faut-1l privilégier uniquement le frangais — « langue de
scolarisation » —... et I’anglais?

Ou, au contraire, défendre la diversité? La reconnaitre, la
valoriser? Travailler « avec » cette diversité?

Quelle place pour les ¢leves « allophones »? Comment
mieux les intégrer et ameliorer leurs performances
scolaires (cf. Pisa)? Quelle place pour les langues « de la
migration »?

Quelle place pour les langues régionales? Les patois?...

Comment motiver I’ensemble des éleves pour 1’apprentis-
sage des langues, les « ouvrir » a la diversité des langues,
¢veiller leur curiosité a propos du langage?

=» Quelle « éducation plurilingue »? Comment faire,
concretement, réalistement?. ..




Quelques éléments de reponse

Déclaration de la CIIP relative a la politique de I’enseignement des
langues en Suisse romande du 30 janvier 2003

1.3. Relations entre les apprentissages / curriculum
Intégre

L’enseignement/apprentissage des langues doit s’ inscrire a
I’intérieur d’un curriculum intégré commun a 1I’ensemble
des langues (langue locale, langues ¢trangeres et langues
anciennes). Ce curriculum intégré des langues définira la

ﬂ]qnn at la rn]n Ao r\]ﬁqnnnp r] antre allag nar rann nnrt a
pPracve Cu iv 1UIC UL vilaluliv C1IUC CLIOS pal 1appuit aux

objectifs linguistiques et culturels généraux. Il précisera les
apports respectifs et les interactions entre les divers
apprentissages linguistiques.

Cf.




Déclaration de la CIIP (2)
2.1. Place des langues dans le curriculum

l L’enseignement du frangais, langue vehiculaire et de
culture du lieu ainsi que langue d’intégration, est objet
. d’une attention particuliere tout au long de la scolarite,
de I’¢cole enfantine a la fin du cursus de formation de

- chaque ¢leve. (...)
7. Les langues de la migration ont également leur place
dans le cadre d’une approche coordonnee de 1’ensei-

gnement / apprentissage des langues. (...)

13. Les moyens d’enseignement integrent des €¢lements
permettant d’¢tablir des ponts avec les autres langues et
d’instaurer les bases d’une didactique intégrée. Dans le
méme esprit, des modules de type eveil aux langues
sont €galement proposes.




Le « PER » (2010): Un nouveau Plan d’études romand
pour concreétiser ces intentions: avanceées et obstacles...

e domaine « Langues »: une premiere
forme d’integration

- "La présence d'une multiplicit¢ de langues dans 1'école et,
plus largement, dans I'environnement quotidien des ¢€léves
Impligue une approche plurilingue des langues (...). Les
diverses langues enseignées s'inserent dans un curriculum
intégrée des langues (L1, L2, L3, langues d'origine des
cleves allophones, langues anciennes,...) incluant
¢galement une réflexion sur les relations entre les langues."

]
Cf.




Des axes qui ouvrent a I’intéegration et a la pluralité

(= Réseau des objectifs d'apprentissage - plandetudes.ch - Windows Internet Explorer

y v |. htep:] fen. plandetudes. chiweb/guest/systemic?domainId=67&Rrourse1d=279 V| *rl| X ! 00gle ‘ R~

Fichier ~Edition  Affichage Favoris  Outls 7
%Convertir - @Sélectionner

i':? *‘{R? |.Réseau des objectifs d'apprentissage - plandetudes.ch [ | ﬁ ks ﬂ Léu = E}Page - :E Qutils -

PLATEFORME Bienvenue !
U PLAN D'ETUDES

ROMAND

Accueil | Plan d'études romand | Présentation générale | Ressources | haode d'emplol | Cortact | & CIP2010-2012

VUE SYSTEMIOUE

Frangais Langues (L)
Visées prioritaires:

Maitriser |2 lecture et Iécriture et développer [a capacite de comprendre et de s'exprimer & foral et 8 l'ecrit en francais. Decouyrir les mécanismes de la langue et de la communication. Développer des compétences de communication opérationnelle dans plusiewrs langues. Construire des reférences
culturelles et uiiliser les médias, limage e les technologies de linformation ef de la communication.

FONCTIONNEMENT DE L& APFROCHES ECRITURE ET INSTRUMENTS DE
COMPREHENSION DE L'ECRIT PRODUCTION DE L'ECRIT COMPREHENSION DE L'ORAL PRODUCTION DE L'ORAL ACCES A LA LITTERATURE LATIN
LEMGUE INTERLIMGUISTIQUES LA COMMUNICATION




Les approches interlinguistiques
(ou plurielles)

| | o | b
PER> LANGUES » FRANCAIS > APPAOCHES INTERLINGUISTIQUES » 1ERCYCLE

LAT & IDENTIER L ORGAINSATION ET LE FONCTIONNENENT DE LA LANGUE PAR L OBSERVATION ET LA MANPULATION D'AUTRES LANGUES

en ennisaeant I developpement des lngues dans Fespace et temps

en efablissant des fins enire diferentss prafijues cutureles et inguistioues

enmobilisant ses connaissances dans sa kingue dorigine
enidentiiant s lngues dorigine présentes en classe pour entier profi
en it plriinguisme et véct des eleves

enobservant s carateristigues de diferentes lingues ef ecritures

b TENTES GEERALY

b SEASIBLISATION A LA DIVERSIT S LANGUES AL'ORAL
) SENSIBILISATION A LA DIVERSIE ES LANGUES A LECRT

- SEASIBLISATION A DAUTRES SYSTENES DECOMMUNCATION (NONVERBALE




12. Quelques prises de position en guise de
conclusion

. Une prise en compte des dialectes a 1’école est
B pertinente et importante ... mais pas nécessairement
— du moins en Suisse romande — sous la forme a
laquelle on s’attend le plus souvent, a savoir un
enseignement de ces dialectes.




Quelques prises de position en guise de conclusion

ans un contexte comme celui de la Suisse francophone, ou les patois ne
sont plus guere en usage, il s’agit plutot, avant tout, de:

e proposer a tous les ¢éleves des occasions (activités) qui leur permettent
de réfleéchir a leur rapport au langage et aux langues,

e connaitre leur environnement langagier,

e construire des repreésentations adéquates de ce que sont les langues
(dialectes / wvariétés, etc.), de leur histoire, des rapports qu’elles
entretiennent entre elles (entre autres d’inégalité, mais aussi de parenté
ar exemple),

e se forger une identité (pluri)langagiere appropriée au contexte dans
lequel 1ls vivent,

e ctc.




Quelques prises de position en guise de conclusion

e qu’il s’agit de prendre en compte, c’est la réalite
pluri)langagicre dans laquelle vivent les €leves, faite des
1verses langues et varietés de langues qui y sont en contact
t cohabitent, pas toujours harmonieusement. ..

- es dialectes, en Suisse romande, sont une des composantes
¢ cette réalité, qui joue un role dans le sentiment
“appartenance commun ; pour qu’ils puissent assumer ce
Ole, 1l importe cependant qu’on ne les réduise pas a leurs
spects folklorisants, mais qu’on les reconnaisse dans leur
orme actuelle, dans la dynamique de leurs créations.

Cette maniere d’aborder les dialectes n’exclut
videmment pas par ailleurs un enseignement a
roprement parler de ces dialectes !




Dialectes et plurilinguisme

« C’est (..) dans la perspective d’un
multilinguisme accepte et revendiqué que les
langues regionales pourront prendre leur place
dans I’Europe du XXle siecle dont elles
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Louise Dabene (1999, 19)




Quelgues prises de position en guise de
conclusion

Pour ce faire, ce dont nous avons besoin,
c'est:

 de decisions politiques qui rendent cela
possible

e d'outils didactigues concrets (activites,
documents de réeférence (exemple: DSR), etc.)

B » d'enseignant-e-s formé-e-s aux approches
plurielles




En guise de conclusion...

Une question pour ouvrir une nouvelle
réflexion, adopter un autre regard:

Et si la pluralité était au fondement des
apprentissages? Au fondement du
développement de I’individu et des
societes?...

« C’est (...) dans la perspective d’un multilinguisme accepté et revendiqué que
les langues régionales pourront prendre leur place dans I’Europe du XXle
siecle dont elles contribuent a la diversité et a la richesse. »

Louise Dab¢ene (1999, 19)




Informations importantes

L’ouvrage EOLE et patois peut étre téléchargé sur le site

Tout le matériel (activités, fiches-¢leves, documents sonores, annexes)
peut étre utilisé en ligne, sur le site
- Les deux volumes EOLE seront également disponibles, prochainement, en
ligne (méme adresse que EOLE et patois). Dans le méme site se trouvent

¢galement des activités en ligne (« EOLE en ligne »):  icwvenve sur core enione

DE CHOISIR

B | Et, pour conclure:
Boun an, .« Bon an!




